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RESUMO

Nessa pesquisa apresentamos diferentes praticas pedagdgicas de professores de matematica
registradas em entrevistas de docentes que lecionaram em uma escola estadual do interior da
Bahia no periodo de 1968 a 1979. Além das entrevistas foram analisados documentos,
localizados no acervo particular dos entrevistados ou em acervo escolar, que nos auxiliaram a
compreender relevantes aspectos sobre o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas vigentes, a
época, naquela localidade. O estudo sobre as praticas docentes constitui-se da analise de como
esses sujeitos apresentam os processos de negociacao, troca e/ou conflito entre seus pares e,
sobretudo, de suas interpretacdes sobre as escolhas e intengdes, relativas ao ensino de
Matematica, nos contextos social, politico e cultural da época.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Formacdo de professores de matematica. Ensino de
matematica.

INTRODUCAO

O presente artigo foi desenvolvido a partir de um recorte da pesquisa de
mestrado da primeira autora. Neste, apresentamos uma analise historica sobre o ensino

da matemadtica nos cursos técnicos do Centro Integrado Luiz Navarro de Brito (CILNB)
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no periodo de 1968 a 1979. Essa foi a primeira escola publica de ensino secundario da
cidade de Alagoinhas-Ba, localizada na regido do reconcavo norte do estado da Bahia, a
108 km da capital.

Na dissertacdo de mestrado, esse recorte temporal abordou a criacdo da escola
supracitada, com a oferta do curso Ginasial (hoje Fundamental 11) e depois dos cursos
Técnicos (hoje Ensino Médio integrado profissionalizante) em Enfermagem, Desenho
Arquitetdnico, Administracdo e Secretariado; e a saida dos professores de matematica
que atuaram na escola, desde a sua cria¢do até o ano de 1979.

Quatro foram os capitulos que compunham a dissertacdo de mestrado. O
primeiro apresentou um breve histdrico da criagdo dos Centros Integrados no Estado da
Bahia. O segundo versou sobre a trajetoria dos professores que lecionaram matematica
nos cursos técnicos do CILNB, apresentando suas praticas culturais acerca desse ensino.
O terceiro abordou sobre 0 ensino de matematica nos cursos técnicos e o uso do livro
didatico como uma das formas de apropriacdo desse ensino. E, por fim, o capitulo de
conclusdo analisou as contribuicdes de aspectos peculiares das percepcdes e praticas
desse ensino no CILNB, entre 1968 e 1979, destacando perspectivas de investigacdes
futuras para as especificidades ainda ndo ditas ou ndo esclarecidas sobre o ensino da
referida area de conhecimento.

Para esse artigo, apresentaremos aspectos relacionados ao segundo capitulo da
dissertacdo com a perspectiva de discutirmos a pratica profissional de cinco professores,
dentre 11 entrevistados: Aristoteles Telles Junior e Edndlia Machado (formados pelos
cursos de Licenciatura Curta oferecidos pelo PREMEN); Maria do Socorro Pereira
(formada pelo Instituto de Matematica - IM da Universidade Federal da Bahia - UFBA);
Nicéa Nascimento Maia (formada pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
UFBA) e Gertrudes Mota (Normalista). Assim, com base em varias historias contadas
por esses sujeitos da pesquisa em didlogo, entrevistas, documentos escolares e acervos
pessoais disponibilizados pelos mesmos, buscamos analisar como 0 ensino era
desenvolvido pelos docentes no periodo em questdo. Concomitantemente, apresentamos
possiveis experiéncias e conflitos desses professores ao lecionarem no CNLB, uma
escola que ofertava um ensino de carater profissionalizante e propedéutico.

Durante a analise sobre a formacéo dos professores de matematica até o ano de
1979, foi constatado que, até este marco temporal, a cidade ndo dispunha de um curso

de Licenciatura em Matematica ou Ciéncias e a maioria dos professores que lecionavam
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nos cursos oferecidos eram engenheiros®, técnicos, médicos ou normalistas. No entanto,
j& havia alguns professores no CILNB que dispunham de licenciatura plena ou curta em
Matematica, adquirida pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) ou pelos cursos de
formacdo de professores oferecidos pelo Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Médio (PREMEM)* (BRAGA, 2012).

Esses profissionais tiveram como desafio formar futuros técnicos nas areas de
Secretariado, Enfermagem, Desenho Arquitetonico e Administracdo. Destarte, a
eminéncia dessa e de outras formacBes técnicas, na época, era proveniente das
mudancas sociopoliticas (local, regional e nacional) ocorridas, principalmente com o
advento da Petrobras no Brasil e a descoberta de petrleo na regido do recéncavo
(BRITO, 2008). A cidade de Alagoinhas obteve o aumento de atividades industriais e da
populacdo operaria, ocasionando mudancas do seu aspecto urbano até a estrutura e
funcionamento do sistema de ensino (CORREA, et. al., 1958). Assim sendo, foi uma
cidade que fez parte desse processo de mutagdes no ambito do sistema educacional.

Do ponto de vista da Educagdo, a formacdo desses professores precisava se
inteirar das normativas implantadas apés a Lei n. 4.024/61(BRASIL, 1961)° e a inser¢o
da Lei n. 5.692/71. Os resultados dessas rupturas de ensino técnico comecaram desde 0s
pressupostos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4024/61, quando a escola iniciou
seu funcionamento, até a reforma de ensino de 1° e 2° grau, com a Lei n. 5.692/71. O
curriculo estabelecido por esta Lei tinha por finalidade a preparacdo para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo dos sujeitos para o trabalho. Nesta perspectiva, disciplinas
como matematica integravam o nlcleo comum e, em alguns casos, a parte diversificada
dos cursos técnicos, como disciplina de aplicacdo destes cursos.

Deste modo, os professores que advinham de um curriculo de ensino médio com
formacdo normal ou cientifica, ndo licenciados ou licenciados, mas que nem sempre
lecionavam em é&reas as quais fossem compativeis com as suas respectivas formacdes,
passavam a se deparar com uma preocupacao sobre as praticas pedagdgicas de lecionar
em um modelo de escola como o CILNB, que apresentava a oferta de um ensino de
carater técnico, e também de preparagdo para outros niveis de ensino (BOAVENTURA,
1990).

® Profissionais que trabalhavam na Petrobras ou na Rede Ferroviaria.

* Programa elaborado com o propésito de ofertar cursos de Licenciatura Parcelada aos professores em
exercicio de disciplinas como ciéncias e matematica, a partir de 1972. O curso PREMEM era coordenado
pelos professores que atuavam na UFBA.

> Constituia uma educacio respaldada para um ensino colegial com a oferta de curso secundério ou
técnico, ou de formacéo de professores para 0 ensino primario e pré-primario.



AS PRATICAS DO ENSINO DE MATEMATICA NO CILNB

No processo de ensino de Matematica nos cursos técnicos, os professores
entrevistados instituiram uma identidade balizada por uma caracteristica de todo o
grupo: torna-se professor a partir das experiéncias estabelecidas com colegas, com
materiais e cursos de capacitacdo (FERREIRA, 2013). E isso ndo foi algo imposto pela
instituicdo. Era algo desejado por eles, como uma necessidade para o exercicio da
profissdo, e de que 0s sujeitos necessitariam para se adequar a estrutura social e
institucional na qual se encontravam.

Por exemplo, adaptar-se a uma metodologia de ensino que pudesse propor nao
apenas aulas expositivas com o quadro e 0 giz, mas que oportunizasse os trabalhos de
grupos, o trabalho dirigido, as discussdes, a apresentacdo de atividades individualmente
ou em equipes, conforme observamos nos registros nos diarios de classe® dos
professores.

Durante as entrevistas, tivemos a oportunidade de perceber nas falas dos
professores tanto aspectos de uma pratica docente tradicional, com exposic¢ao do assunto
no quadro de giz, quanto de aulas dialégicas e dindmicas, com atividades de grupo e o
uso de outros recursos metodoldgicos para a compreensao do conteudo.

A aula expositiva foi a que mais se fez presente nos registros dos professores e
nas entrevistas, como observado na fala do professor Aristoteles Janior.

Ensinava pelo quadro de giz mesmo, a gente s6 tinha o quadro mesmo
pra usar. Para vocé ver, aqui pra vocé rodar uma apostila era a maior
dificuldade, hoje em dia é que eu vejo ai, tudo quanto é disciplina,
fazendo uso de apostila. Aqui as vezes para conseguir uma apostila era
a maior dificuldade ndo tinha material. Entdo, era tudo no quadro,
Ldcia (esposa e professora) mesmo agora estd com um problema aqui
(aponta para 0 ombro) nos tenddes de esta tanto tempo escrevendo no
quadro, como ndo tinha livro escrevia tudo no quadro (DINIZ, 2014,
p. 75).

A fala do professor Aristoteles comungava com a fala de outras trés professoras
entrevistadas (Nicéa, Maria do Socorro e Edndlia): no livro didatico e no quadro de giz
é que os professores pautavam as suas aulas.

No entanto, a professora Gertrudes Dantas apontou outras formas de ensino que

® Os diérios de classe, bem como outros documentos, foram encontrados no arquivo escolar do CILNB. A
organizacdo dos diarios de classe era feita por ano e turma, arrumados em estantes, porém sem ficha de
catalogacdo. O acesso ao arquivo foi permitido pela diretora da escola que, a partir de uma relacdo de
confianca, consentiu as visitas aquele espaco.



havia apreendido nos cursos de aperfeicoamento (Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario — CADES; | Encontro de Professores do Ensino Médio —
EPEM e Encontro de Atualizacdo e Aperfeicoamento de Professores - EAAP).

No decorrer desses cursos, tomei conhecimento de novas técnicas que
visavam facilitar o processo de “ensino-aprendizagem”. Eram cursos
dados para todas as areas. Quando retornei para as escolas onde
lecionava, procurei empregar aquilo que me foi passado no decorrer
desses cursos ou encontros.

[...] O estudo dirigido foi visto em quase todos esses cursos; era uma
novidade na época. Seguida a orientagdo recebida, eu procurava
sempre fazé-lo através de duas perspectivas: na primeira, a turma era
dividida em equipes (com quatro ou cinco elementos) e a ela era dado
um assunto para ser discutido pelo grupo até chegar a um consenso.
Apos, apresentado oralmente ou em forma de relatorio e novamente
discutido no grupdo (com todas as equipes reunidas) para chegar-se a
um unico resultado. Na segunda forma, era apresentada uma situacéo
problema a cada equipe e os elementos dessas equipes analisavam
primeiro individualmente o problema, anotava as suas conclusdes, em
seguida discutiam dentro da propria equipe para chegar a um
resultado. (DINIZ, 2014, p. 74).

De acordo com Luiz Mattos (1968), dentre as diferengas estabelecidas entre

essas duas concepgdes de ensino tradicional e estudo dirigido, destacam-se:

Quadro 01 - Distincdo entre técnicas de ensino tradicional e estudo dirigido.

Ensino Tradicional Estudo Dirigido
-Explanar a matéria; -Assisténcia e orientacdo direta do
-Fiscalizar a atengéo dos alunos; professor;

-Verificar os resultados. -Dirigir e orientar, passo a passo, a

aprendizagem;

-Diagnosticar e retificar a aprendizagem dos
alunos;

-Alcancar os objetivos da instrucdo.

FONTE: Organizado a partir das informacGes adquiridas em MATTOS, Luiz (1968, p. 354-
357).

Comparando essas duas formas de ensino nos cadernos e nos rascunhos
disponibilizados por alguns dos professores, percebemos que a forma como abordavam
as atividades propostas permeavam a verificacdo dos resultados, quando era proposta a
resolucdo dos exercicios. Ainda, em alguns momentos, era feito o diagndstico e
retificacdo da aprendizagem dos alunos, seguindo os propositos de um estudo dirigido.
Além disso, a preocupagdo com o programa curricular e resolucdo das listas de
exercicios foi outro aspecto identificado nos planos de aula. Esses podem ser alguns
indicios para a compreensdo do ensino de matematica no CILNB.

Sobre as situacdes vivenciadas pelos professores de matematica nos cursos



técnicos, temos o depoimento da professora Edndlia, que retrata que:

Os alunos tinham medo e sempre queriam testar e descontar a sua
dificuldade nos professores de Matematica.

[...] Eles (os alunos) traziam perguntas, diziam assim: “vamos por a
prova essa professora”, ai, gragas a Deus, como sempre tive
humildade, Deus ainda me ouviu, eu dizia assim: - 1ss0 aqui eu ndo
vou lhe responder no momento porque eu nao estou sabendo; amanha
eu trago a resposta. Ai pronto, comecei a passar confianga ao aluno
(DINIZ, 2014, p. 65).

A atitude da professora pode ser um reflexo dos ensinamentos recebidos durante
0 seu processo de formagdo académica e diferentes formacdes académicas na area de
pedagogia e matematica. Em sua narrativa, é importante ressaltar que a forma como ela
se relaciona com os seus alunos pode ter sido fruto de uma experiéncia anterior a sua
formacdo académica, considerando que a professora ja possuia oito anos de experiéncia
em sala de aula e, além disso, possuia formacédo pelo curso Normal.

Ao analisarmos o registro de uma proposta de exercicio apresentada por esta
mesma professora, a elaboracdo dos objetivos era o ponto de partida para o
desenvolvimento das atividades.

Figu

ra 01 Registro do plano de aula no ano de 1978
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FONTE: Acervo pessoal da professora Edndlia Batista.



Por exemplo, em um rascunho encontrado em seu acervo pessoal, de um lado da
folha dos seus registros, estava os objetivos do assunto Conjuntos Numéricos e, no
verso, a descricdo da atividade, como pode ser verifica na figura 01, acima. Constavam
ainda, como objetivos: distinguir reunido de intersec¢do entre conjuntos dados;
distinguir natural de inteiro, racionais de reais, com precisdo e alguns subconjuntos dos
nameros reais e distinguir os intervalos aberto e fechado. Observemos que a énfase para
as questdes de distinguir o conteldo de conjunto se direcionava para abordagem de
questdes sobre conjunto dos nimeros naturais, como foi possivel notar, principalmente
no item 03. As acOes da professora se distanciavam da elaboracdo de atividades voltadas
para o0 ensino do calculo, trazendo indicios que se aproximavam mais da interpretacao,
leitura e escrita.

Ainda sobre a analise dos registros do rascunho da figura 01, os conteudos
indicam a seguinte organizacdo: informacdo, questdo, exercicio, resposta, verificacdo e
correcdo da questdo. Percebemos essa mesma organizagao a0 compararmos 0S registros
e anotacdes dos recortes da figura 02 (apresentada a seguir) de um caderno encontrado
no acervo pessoal de um dos entrevistados, que ndo esta sendo aqui mencionado, mas

que também lecionou nos cursos técnicos do CILNB.

Figura 02: AnotacGes da aula sobre raizes da equagdo do 2° grau, 1979
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FONTE: Acervo partlcular da professora Haydée Llna de Amorlm Ramos

Interpretamos, na figura 02, que pela ordem do registro do conteddo as
discussOes sobre raizes da equacdo do 2° grau estdo pautadas em: registro da explanagédo

do contetdo (equacdo do 2° grau), dirigir e orientar, passo a passo, a aprendizagem; (quando



apresentada e registrada as discussdes sobre as raizes da equacao) discutir e (quando sdo
apresentadas as solucbes das equacdes) verificar os resultados. O registro analisado
pode se configurar, a luz da idéia de Luiz Mattos (1968), tanto em um ensino
tradicional, como em um estudo dirigido, haja vista que apresenta aspectos de ambos.

Outro fator que nos chamou atencdo foi o uso da palavra “discusséo”,
apresentada em dois momentos na figura 02. Ao comparar 0s objetivos da professora
Edndlia, que se utiliza do verbo distinguir, com o uso do verbo discutir, apresentado nos
registros da figura 02, percebemos uma preocupacdo dos professores em desenvolver
um planejamento de aulas que tivesse como preocupacdo a compreensdo dos alunos
acerca do contetdo apresentado. Entendemos que este foi um diferencial quanto as
representacbes sobre as mudancas e praticas pedagdgicas dos professores, pois,
distinguir e discutir ndo eram os verbos mais utilizados pelos livros didaticos da época.
Estes traziam verbos como resolver, demonstrar e/ou calcular algo (DIAS, 1994).

Em outro depoimento, ainda sobre o planejamento, a professora Maria do
Socorro lembra que:

[...] os professores ndo licenciados [...] pegavam o material da gente
(referindo-se aos professores licenciados) para copiar. Era uma agonia
muito grande na hora de fazer (o planejamento), e outra coisa, naquele
tempo, a gente fazia os exercicios, a listagem desses exercicios que
eram copiados pelos demais colegas. [...] Os engenheiros ndo tinham
essa preocupacdo, porque o que eles desconheciam era nossa didatica
para dar (aula). Entdo, como ndo tinham a parte de didatica, ndo
sabiam elaborar os objetivos educacionais, porque isso era complicado
(DINIZ, 2014, p. 79).

Percebemos que, em suas colocacdes, a professora Maria do Socorro afirma a
falta de seguranca de seus colegas na elaboracdo e execucdo dos objetivos educacionais
(BLOOM, 1979)". Procuramos ndo submeter & estrutura do poder socialmente definido
e aceito, muito menos a subjetividade usada nas declaragdes do depoente, como assim
chama a atencéo Alessandro Portelli (1996). A situagdo descrita pela depoente indica as
dificuldades enfrentadas pelos professores ndo licenciados ao tentar conceber o
planejamento e levar a feito a consecucdo dos objetivos tracados e a resolucao das listas
de exercicios. No entanto, a professora Maria do Socorro admite ser complicado
desenvolver os objetivos educacionais, de modo que esta afirmacéo traz sinais de que
este procedimento era algo imposto. Isso sugere, também, que os objetivos eram uma

exigéncia da coordenacéo e que ndo eram valorizados pelos professores.

" A definicdo dos objetivos educacionais referia-se a uma importante parte dos cursos de didatica geral.
Eram divididos em cognitivos, afetivos e psicomotores.
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E importante ressaltar que tanto a professora Maria do Socorro quanto 0s outros
professores aqui mencionados passaram pelo curso de formagdo de professores.
Portanto cursaram a disciplina Didética e elaboraram planejamento de aula no momento

de passar pelo estagio, conforme afirmou a professora Nicéa Maia:

[...] disciplina Didatica da Matematica foi a disciplina dada no ultimo
ano da faculdade, em 1964, e a professora Marta Dantas® representou,
para mim, a mestra de todas, pois foi com ela que me fiz uma
verdadeira profissional. Durante as suas aulas, revisava 0s contetidos
de todos os semestres anteriores, além de orientar como agir em
determinadas situacdes em sala de aula (DINIZ, 2014, p. 61).

Ainda sobre as experiéncias nas aulas de didatica, o professor Aristoteles Junior
reforca que “no curso do PREMEN, ndo s6 assistiamos as aulas de Matemética como,
também, apresentdvamos aulas de Matematica na disciplina de didatica” (DINIZ, 2014,
p.66).

Deste modo, vale ressaltar que a integracdo dos professores com diferentes
formacdes no CILNB pode contribuir para que cada um pudesse aprender com o outro,
visto que, naquele periodo, havia dificuldade para se obter material didatico e as
faculdades ndo ofertavam cursos de licenciatura em matematica com a mesma
facilidade que atualmente. Nos momentos de planejamento os professores podiam
dialogar e socializar seus materiais. Em particular, todos os professores aqui citados
lecionaram nas turmas de 1° ano do Ensino Basico dos cursos técnicos e apenas a
professora Maria do Socorro e Nicéia Maia lecionaram matematica aplicada em alguns
cursos técnicos. Por isso, nesse artigo enfatizaremos a atuacdo desses professores no

ensino de matematica no 1° ano basico desses cursos.

A MATEMATICA NAS TURMAS DE 1° ANO BASICO DOS CURSOS TECNICOS

Com a inser¢do da Lei n. 5.692/71, as turmas de 1° ano, nos cursos tecnicos,
passaram a ser chamadas de 1° ano bésico e os conteudos nessa série reforcavam um
ensino mais préximo da cientificidade e do carater propedéutico (preparacdo para as
séries seguintes).

Ao analisarmos os depoimentos dos professores entrevistados, sinalizamos as

® Marta Dantas foi uma das principais protagonistas da renovacdo do ensino de Matematica na Bahia,
desde o Colégio de Aplicacéo, passando pelo CECIBA e pela produgdo e divulgacdo de material didatico.



~10~

“diferencas singulares” (BOURDIEU, 1983) em relacdo ao processo de apropriagdo do
ensino de Matematica, em particular quando atuaram nas turmas de 1° ano basico® dos
cursos técnicos. Isto pode ser constatado com o testemunho de alguns dos professores
aqui mencionados. Por exemplo, para os professores Maria do Socorro, Aristoteles,
Edndlia e Nicéa, o 1° ano basico tinha como prop6sito um ensino mais préximo do
carater cientificista e propedéutico do que profissionalizante. Os diferentes olhares
sobre os contetdos e formas de ensinar matematica tinham relacfes com a sua formacédo
inicial e com a sua concepcao sobre ensino preparatdrio para o vestibular.

Por exemplo, entre as entrevistadas, a professora Nicéa Maia foi a que mais cedo
ingressou na escola e na universidade. Em sua fala, sempre trouxe a relacdo da sua

formacdo com as suas praticas e concepgao de ensino.

Em matematica, tem que dar a parte tedrica nos cursos técnicos. Por
exemplo, o aluno estd fazendo o curso de enfermagem, passasse um
tempo ele quer fazer uma faculdade de biologia entdo ele tem que
saber a matematica pratica e a tedrica. Eu seguia os conteidos que as
escolas particulares seguiam, o ensino tinha que ser nivelado. Nao é
porque era escola publica que teria que dar um ensino diferente da
escola particular (DINIZ, 2014, p. 102).

Ao se referir a formacgdo dos alunos, Nicéa, reforca a importancia de preparar 0s
alunos para a formagéo profissional, mas reforca a importancia da preparagdo para
ingressar na faculdade, quando diz sobre a importancia de seguir os contetdos
propostos, valorizando uma formacdo cientifica e propedéutica. Os diferentes olhares
sobre os conteudos e formas de ensinar matematica tiveram relacdes com a concepcao
de ensino que cada um desses professores acreditava. Desse modo esse olhar sobre o
qué, para quem e como ensinar, possivelmente pode ter passado de geracdo para geragao
e advindos de diferentes formagoes.

Assim como Nicéa, os outros professores, como Maria do Socorro e Aristételes,
também vieram do curso cientifico e tiveram como foco da sua formacdo a preparagdo
para o vestibular. Desta forma, o vestibular continuava sendo o principal objetivo desses
professores, sobrepondo, inclusive, a formacao técnica, conforme reforca a narrativa de

Aristoteles Junior:

® Com a reforma de ensino n. 5.692/71, as mudancas no CILNB comecaram a ser incorporadas a partir de
1974, quando, em sua organizacéo curricular, as séries de primeiro ano dos cursos técnicos passaram a ter
como denominacéo 1° ano basico.
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O foco dos cursos era 0 ensino técnico, mas a gente procurava nao era
0 vestibular, porque na realidade o curso s6 era mesmo aquela
formacdo: administracdo, secretariado. Agora eu mesmo pegava
questdes de vestibular, porque eu gostava e queria ver eles
progredirem (os alunos), mas, apesar de que muitos ndo gostavam. Os
alunos diziam: “- Ha! professor, essa questdo é dificil”, eu respondia:
- Néo é dificil, estou colocando que é para vocé desenvolver o
raciocinio. Quer o qué? Tudo mastigado? (DINIZ, 2014, p. 119).

A mesma valorizacdo a preparacdo para o vestibular foi reforcada na fala de
Maria do Socorro Pereira.
[...] Eu mesma me baseava nas questdes de vestibular para passar para os
meus alunos. No inicio, a gente se baseava mesmo era no livro, mas no
proprio livro tinha escrito que aquela questdo tinha sido aplicada no
vestibular, entdo ndo tinha para onde correr. Assim, eu passava as listas de
exercicios, as questdes de vestibular, dizia a data, o local onde foi feito,

porque a gente via que aquela questdo era questdo completa que exigia do
aluno um raciocinio l6gico mais profundo (DINIZ, 2014, p. 115).

A preparagdo dos alunos para o vestibular era a intengdo dos professores
Aristételes Junior e Maria do Socorro Pereira. Por outro lado, ao tomarem como opcao
seguir os conteudos do livro didatico em prol da preparacédo para o vestibular no 1° ano
basico, reforcavam assuntos como revisdo ginasial, conjuntos numéricos e funcgdo
polinomial do 1° e 2° grau. No entanto, como se tratava de curso técnico
profissionalizante, nem todos dispunham da disciplina matematica nas séries do 2° e 3°
ano.

Ainda, para a professora Maria do Socorro a cobranca pelas questdes do
vestibular permeava sobre a preparacdo para o vestibular. Essas questbes teriam,
inclusive, um valor maior em uma avaliacdo. De acordo com Pereira (2010, p. 30), “[...]
quando essas questdes de vestibular eram colocadas nas avaliagdes, tinha uma
pontuacdo maior”.

Percebemos que a importancia dada a essas questdes tinham um peso maior nao
somente para preparar os alunos para o vestibular, mas para mensurar a capacidade de
raciocinio ou, ainda, para testar a capacidade intelectual dos mesmos. A valorizacdo das
questBes do vestibular foi analisada, também, no registro do caderno de uma ex-aluna, o
que mostra indicativos de que essa era uma preocupacao ndo apenas desses professores,
mas também de outros que lecionaram do CILNB.

Os tipos de exercicios pontuados nos cadernos de um ex-aluno apresentavam
questdes assertivas, contendo uma mesma quantidade de alternativas daquelas
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localizadas nos livros didaticos e nos jornais da época, que apresentavam as questdes de
vestibular.
Figura 03: Registros de aulas com exemplo de questao de vestibular
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Fonte: Acervo particular da professora Haydée Lina de Amorim Ramos.

O que se Vé na figura 03 séo reproducdes das questdes do vestibular. No entanto,
é importante ressaltar que este também passou a ser um registro de como ocorreu o0
ensino da matematica. Acreditamos que para alguns professores a importancia do
vestibular tornar-se-ia um exemplo de manifestacdo de dualidade (FRIGOTTO, G;
CIAVATTA, M.; RAMOS, M., 2005)* para o ensino técnico, assunto que poderemos
tratar em outra oportunidade, mediante as limitacdes de lauda desse artigo.

Dessa forma, deixaremos alguns questionamentos sobre o que poderia ser
estabelecido para o ensino técnico de formacdo geral e profissionalizante. A quem, de
fato, esse ensino deveria atender? Seriam as perspectivas implantadas pelas politicas
publicas por uma educagdo profissionalizante, contribuindo para as caracteristicas de
uma escola capitalista, com vista a exploracdo para o trabalho ou de um ensino
constituido para a formacédo geral e propedéutica?

Embora ndo tenhamos respostas para definir tais perguntas, podemos
compreender que as escolhas desse ensino por parte desses professores foram feitas a
partir da sua formagdo nos cursos de graduacdo, treinamento e aperfeicoamento do
ensino, no uso do livro didatico e, principalmente, nas experiéncias adquiridas no

ambito da sala de aula, nos planejamentos e nas discussdes entre colegas.

19 para Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005), o dualismo na educagéo brasileira foi tido com maior express&o
no ensino médio, propagado no falso dilema de sua identidade: destinar-se a formacéo propedéutica ou a
preparagdo para o trabalho.
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CONCLUSAO

Podemos concluir que a andalise da formacdo dos professores, nesse contexto
escolar, tornou-se um diferencial importante para compreender como eles constituiram o
ensino de matematica no recorte temporal da pesquisa. Com os depoimentos dos
professores, foi possivel sinalizar algumas das fragilidades e dificuldades que
enfrentaram ao longo das suas praticas pedagdgicas, mesmo tendo passado por uma
graduacdo e/ou curso de aperfeicoamento, sem desconsiderar outros elementos que
podem ter influenciado as a¢des e concepcdes de ensino dos mesmos.

Além disso, para os professores aqui mencionados, as aulas no primeiro ano
basico dos cursos técnicos podem representar, além de um “curso de revisdo do
Ginasio”, um curriculo minimo que garantia ao aluno uma preparacao para quica tentar
um vestibular.

Desse modo, os professores, para conseguir ensinar os conteldos a serem
trabalhados nas turmas do curso bésico, procuraram no livro didatico o apoio
pedagdgico necessario, e no planejamento dos colegas o esclarecimento de ddvidas e
elaboracdo de atividades, como afirma a professora Edndlia Machado: “Eu e os colegas
procuravamos estudar, ver onde estavam oferecendo livros ou qualquer outro material
[...]”.A escolha por esse caminho nos faz interpretar que os assuntos de matematica a
serem ensinados pelos professores ocorriam também por influéncia das sugestdes de
livros didaticos que circulavam na época. Este recurso passou a ser outro condicionante
para compreender como 0s professores constituiram o ensino de matematica nos cursos
técnicos do CILNB.
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