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RESUMO

Este estudo teve por objetivo investigar aspectos da apropriacdo do ideario da Escola Nova
presentes nas orientacdes no manual de didatica “Praticas Escolares” de autoria de Antonio D’
Avila e no Programa Minimo para o Ensino Priméario de Estado de S&o Paulo. O Movimento da
Escola Nova teve como principal objetivo reformular o conceito de ensino, de tal modo que o
professor assumiria o papel de orientador da aprendizagem e o aluno passaria a ser o centro do
processo educativo. No manual de didatica, especificamente no capitulo XVII - “O ensino da
Aritmética” e no Programa de Ensino para o primeiro ano do ensino primario, observa-se a
presenca de algumas caracteristicas da Escola Nova, essencialmente nas sugestdes de resolugdes de
problemas do cotidiano dos alunos, metodologia de projetos e nas orientagdes do desenvolvimento
de atividades, quando ocorre a incorporacdo da base psicolégica. Para tanto, fundamentou-se na
idéia de apropriacdo de Chartier (1991).

Palavras-chave: Manual de Didéatica, Programa de Ensino, Movimento da Escola Nova.

INTRODUCAO

O desafio da inovacdo do ensino, difundido pelos principios da Escola Nova,
revelava a influéncia dos reformadores na educacdo brasileira. Circularam diferentes
concepcdes que estabeleciam as representagfes dos educadores fundamentadas em
traducOes e apropriacdes sobre 0s novos processos educativos.

A educagdo tradicional era centrada no professor e na transmissdao do

conhecimento, de tal modo que o professor era o detentor do saber e do conhecimento. Na
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concepcao escolanovista, o professor seria 0 mediador do conhecimento e o aluno passaria
a ser o foco no processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo assim uma relacdo direta
entre os conceitos aprendidos na escola com as experiéncias de vida (SAVIANI, 2005).

Como proposta de modificacdo, a Escola Nova defendia que fosse proporcionado
aos alunos um ambiente educacional dinamico, com estreita ligacdo entre a regido e a
comunidade a qual estavam inseridos. A educacdo deveria ser essencialmente puablica,
obrigatéria e gratuita para todos da sociedade (AZEVEDO et al, 2010).

Nas décadas de 1920 e 1930 evidenciam-se as diversas a¢des para a divulgacao
das propostas escolanovistas, assinaladas como indispensaveis para atender as novas
condigdes politicas e econémicas do Brasil nesse periodo, tal como as transformacdes das
estratégias de incorporacdo e circulagdo dessas propostas ao cotidiano escolar. Nesse
periodo, os reformadores da Escola Nova utilizaram diversos meios para difundirem suas
idéias pedagogicas, porém essas idéias precisavam ‘“ser organizadas num discurso
consensual no qual interferem politicas pablicas, formacdo de professores, o peso de
esquemas de atuacdo profissionais ja consolidados” (VALDEMARIM, 2008, p.15); com o
intuito de promover e influenciar transformacgdes nas praticas educacionais dos
professores.

Dessa forma, para que se possa compreender como ocorreram as apropriacdes
direcionadas as praticas pedagdgicas dos professores primarios no periodo desse estudo,
adotou-se como fontes documentais 0 manual de didatica “Praticas Escolares®” de Antonio
D’Avila® (volume 1) e o Programa Minimo para o Ensino Primario de S&o Paulo (1934)%;
documentacao essa que relne a teoria e as prescri¢des de atividades didaticas.

Percebe-se que nessa época, os livros eram “estruturados em consonancia com 0s
novos principios educacionais”, considerados como um grande meio de divulgacdo, uma
aposta cultural que poderia ser capaz de originar uma reforma na sociedade por meio da
cultura escolar (VALDEMARIN, 2008). Os manuais de didatica, publicados pela imprensa

pedagdgica, sdo prescricdes de uma préatica pedagogica planejada que apresenta elementos

2 Manual Didatico “Praticas Escolares”, de Anténio D’Avila, 102 edigdo, 1° volume, publicado em 1966 pela
Editora Saraiva. A primeira edi¢do dessa manual foi publicada em 1940. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/160594.

3 Antonio D’Avila nasceu em Jad (SP). Cursou o ensino primario na cidade de S&o Paulo e ingressou na
Escola Normal de Séo Paulo em 1917. Dedicou-se ao magistério e as questdes educacionais. Foi integrante
de entidades profissionais e culturais, tais como: Centro do Professorado Paulista, Instituto Histdrico e
Geografico de Sdo Paulo, Academia Paulista de Educacdo, a Academia Brasileira de Literatura Infantil e
Juvenil. Desenvolveu manuais de ensino, livros didaticos, artigos em jornais e revistas, biografias
(TREVISAN, 2002).

4 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99652>.
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necessarios para as explicacdes de metodologias utilizadas na formacdo de professores. A
juncao entre perguntas de naturezas praticas e tedricas contribui para o estudo aprofundado
da compreensdo que relaciona as praticas firmadas com as mudancas esperadas
(VALDEMARIN, 2006).

Diante dessa massa documental, a imprensa pedagodgica, formada por meios de
comunicacdo (revistas, jornais, e outros materiais) € responsavel por difundir
conhecimentos e informacdes relacionados com a educacdo e com diferentes enfoques. A
imprensa pedagégica difunde informagGes que estabelecem relagdo entre o “trabalho
pedagogico, o aperfeicoamento das préaticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a
organizacdo dos sistemas, as reivindicacfes da categoria do magistério e outros temas que
emergem do espaco profissional” (BASTOS, 2007, p.01).

Constituindo-se em um corpus documental, um testemunho vivo de concepgdes
pedagdgicas e metodologias de determinado periodo, a imprensa pedagogica torna-se um
norteador do cotidiano escolar e possibilita ao pesquisador o estudo da percepcéo
pedagdgica de um grupo social a partir da analise do discurso difundido nos artigos
publicados acerca de temas discutidos, dentro ou fora do ambiente escolar (BASTOS,
2007).

Pode-se dizer que os manuais de didatica sdo um modelo de texto feito com base
nos programas oficiais e apresentam de forma detalhada as prescri¢cbes e conhecimentos
que serdo realmente ensinados aos professores. Assim, esse manual tem uma posi¢édo muito
particular na literatura educacional “pois, ao reunir e sistematizar contetidos tipicamente
escolares, propde-se a tratar de maneira sucinta e acessivel o que ha de ‘essencial’ em
termos de educacdo, favorecendo assim um primeiro contato do leitor com essas questdes”
(SILVA, 2003, p.30).

Considerando a importancia dos manuais de didatica e dos programas de ensino
para os estudos histdricos, pautou-se em uma questdo norteadora: como se configuram as
prescri¢cbes para 0s saberes matematicos para o ensino primario, a partir do manual de
didatica “Préticas Escolares” e do Programa Minimo para o Ensino Primério de S&o Paulo?

A escolha deste manual como fonte, pode ser justificada devido a incorporacéo de
“aspectos tedricos e orientacdes para a conducdo da pratica docente, articulando num
mesmo impresso 0 campo doutrindrio da pedagogia, as determinagdes legais e 0s

procedimentos necessarios para sua consecucdo” (VALDEMARIN, 2008, p.16). A escolha



do programa de ensino se explica pela proximidade temporal da publicagdo do manual
analisado e também pela proximidade do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932)°.

Os periodos de reformas educacionais tém sido investigados pelos historiadores
que analisam o funcionamento interno da escola. Dominique Julia, no artigo A cultura
escolar como objeto histérico (2001), sugere que a cultura escolar ndo deve ser
compreendida sem a andlise objetiva das relacBes contrarias ou consoantes “que ela
mantém a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhes sdo
contemporaneas”. Ainda, cultura escolar regula conhecimentos a conduzir e
comportamentos a atribuir, de tal forma que um conjunto de préaticas possa permitir “a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos” (JULIA,
2001, p.10).

Contudo, tomando por base os aspectos da cultura escolar, esse estudo teve por
finalidade, investigar possiveis aspectos da apropriacdo do ideario escolanovista nas
orientagdes sobre as metodologias de ensino, presentes no manual de didatica® e no
programa de ensino, adotados nesse estudo como elementos pedagdgicos que relnem
“componentes doutrinarios da pedagogia e sua transformacdo em atividades”
(VALDEMARIN, 2008, p.16).

APROPRIACAO: aspectos tedrico-metodoldgicos

Para alcancar os objetivos propostos nessa investigacdo buscou-se fundamentagédo
tedrica em estudos que poderdo nortear as analises. Assim sendo, utilizou-se a idéia de
apropriacdo para a compreensao da natureza do manual didatico e do programa de ensino,
bem como o modo de elaboracéo desses textos, como afirma Chartier (1991) quando faz
referéncia a liberdade de criacdo e interpretacdo que os leitores fazem ao ler essas obras. A
apropriacdo “visa uma histdria social dos usos e das interpretacdes, referidas a suas
determinacdes, fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem”
(CHARTIER, 1991, p.180).

5 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi um marco “da mais profunda das reformas que se
realizaram, nesse setor, no Pais”; expressava as opinides e contribuigdes de mais de 26 educadores que em
“nomes de outros tantos educadores, cientistas e intelectuais, diretamente ligados aoc movimento de
modernizagdo da educag¢do, do ensino e da cultura no Brasil” (LEMME, 2005, p.172).

6 E importante ressaltar que este estudo considerou apenas o capitulo destinado a Aritmética para o nivel
primario de ensino.



Essas obras, manual didatico e programa de ensino, ndo podem ser desvinculadas
do contexto em que foram produzidas, sendo necessario considerar aonde se deram 0s
fatos, ja que ampara “a operacdo de construcdo de sentido”, quando os modelos vao se
diversificando segundo cada contexto e ainda o “mundo do leitor”, considerado palco das
“significaces multiplas e méveis, de um texto, dependentes das formas por meio das quais
é recebido por seus leitores (ou ouvintes)” (CHARTIER, 1991, p.178).

O papel do historiador, segundo Chartier (1991), é delinear a area social onde os
textos circulam, sendo fundamental considerar o contexto e época em que esses
documentos foram escritos, quais leitores que alcancaram e as sociedades que
participaram. Assim, a construcdo do sentido dos textos produzidos nesse periodo pode-se
realizar a partir do cruzamento da histéria das praticas sociais com a historia das
representacGes presentes nesses textos. Essa interseccdo pode auxiliar na descricdo dos
dispositivos formais e materiais, através dos quais esses textos atingiram os seus leitores,
recurso que pode ser empregado na escrita de uma histdria das apropriacoes.

Portanto, é necessario que se observe 0s processos que amparam a producdo do
sentido dos textos; implicito que as idéias e inteligéncias ndo estdo desvinculadas e que as
categorias devem ser instituidas na descontinuidade das trajetorias historicas. Esses textos
sdo produtos culturais produzidos em acordo com regras constituidas, ou seja, 0S us0s
prescritos. Assim, a historia cultural dos impressos, permite ao pesquisador uma gama de
investigacOes referentes aos diversos usos que 0 impresso pode ter tempos e espagos
diferentes (CHARTIER, 1991).

CONTEXTO HISTORICO DE PRODUGCAO: Manual de Didatica e Programa

Minimo para o Ensino Primario

O filésofo norte americano John Dewey’ pode ser considerado o grande nome do
Movimento da Escola Nova e responsavel por influenciar os pensadores brasileiros,
fazendo-os acreditar que a educacdo € uma necessidade social. E ainda, defendia a
importancia da democratizacdo na escola, favorecendo a igualdade (AZEVEDO et. al.,
2010).

7 John Dewey filésofo norte-americano, produziu diversos estudos académicos nas éareas da educacio,
politica, sociologia, filosofia, psicologia e arte. (SOUZA, 2010).



No inicio dos anos 1920, a Escola Nova no Brasil, comegou a ser propagada e a
influenciar diversas reformas de ensino, ocorrida no final dessa década. A Escola Nova
tinha como principal objetivo situar o educando no centro do processo educacional e o
professor tornava um colaborador da aprendizagem (SAVIANI, 2005).

Os alicerces educacionais da Escola Nova estavam constituidos em um principio
que colocava o educando como ator principal da educagdo, ndo considerando “a fungédo
educacional como uma funcdo de superposicdo ou de acréscimo, segundo a qual o
educando é ‘modelado exteriormente’ (escola tradicional), mas uma funcdo complexa de
acOes e reacOes em que o espirito cresce de ‘dentro para fora’” (AZEVEDO et al, 2010,
p.49). Desse modo, passaria a “substitui o mecanismo pela vida (atividade funcional) e
transfere para a crianca e para o respeito de sua personalidade o eixo da escola e o centro
de gravidade do problema da educac¢do” (AZEVEDO et al, 2010, p.49).

Ainda no Brasil, nos anos 1930, os ideais da Escola Nova influenciaram o sistema
publico e privado de ensino. O pensamento escolanovista era convicto de que a democracia
poderia ser vinculada a partir da “escola redentora”, onde todos teriam seu “lugar ao sol”;
todos poderiam desfrutar de oportunidades a partir de seus esforcos e ndo com a caréncia
de criatividade ou capacidade (SAVIANI, 2005). No entanto, a educacdo era ainda para
uma pequena parcela da populacéo e o estado era o principal responsavel pela educacao.

As reformas educacionais brasileiras, até 1932, aconteciam dissociadas das
reformas econdmicas, mas existia um sistema de organizacdo escolar, conforme consta no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Umas das criticas a essas reformas era a auséncia
de sequéncia de sistema de idéias, no ambito educacional. Assim, o educador era
responsavel por direcionar os rumos da educacdo e na medida do possivel, atender as
necessidades impostas pelo sistema escolar.

Os Pioneiros da Escola Nova defendiam a formacgéo unificada dos professores,
para que pudessem transmitir aos educandos suas idéias de maneira instigante e forte,
considerando a formacdo dos professores peca fundamental para o desenvolvimento
educacional (AZEVEDO et al., 2010). Nesse periodo, a pratica de utilizacdo de modelos
foi trocada por estratégias que pretendiam firmar a pratica docente “com um repertério de
saberes autorizados, propostos como o0s seus fundamentos ou instrumentos”
(CARVALHO, 2000, p.111).

No ambito normativo da pedagogia da Escola Nova, 0 método foi separado da

pratica, resultando em um distanciamento das estratégias de formacdo de professores. O



professor deveria adotar uma pratica pedagdgica que atendesse aos interesses dos alunos,
abrangendo as novas finalidades sociais da escola; essas mudangas ocasionaram uma
revolucdo no modo de idealizar a atividade da crianca, firmadas agora nas novas teorias
psicoldgicas.

Os pioneiros da Escola Nova defenderam que um dos meios para se alcancar uma
educacdo renovada era propiciar aos alunos, nas diferentes fases da educacdo,
desenvolvimento e criacdo da autonomia. Outra proposta era a alteracdo da grade
curricular, no que diz respeito a diversidade de disciplinas, de modo que o aluno tivesse
acesso a diversas disciplinas e a oportunidade de escolher as quais tivesse mais aptidao,
podendo assim se prepara-los para as atividades sociais (AZEVEDO et al., 2010).

Considerando esses pressupostos, um estudo historico investigativo que considere
0 manual de didatica e o programa de ensino como fontes, pode revelar aspectos da
apropriacdo do ideério da Escola Nova presentes nas orientagdes e metodologias no ensino

da Aritmética.

MANUAL DE DIDATICA E PROGRAMA DE ENSINO: os saberes elementares

matematicos

A apreciacdo de manuais de didatica possibilita 0 conhecimento dos discursos
direcionados aos professores, que tinham por intuito convencé-los a aderir a pedagogia
escolanovista. Esses discursos eram apresentados as escolas normais e norteavam as
praticas pedagogicas (VALENTE, 2014). No prefacio do manual “Préaticas Escolares”, 0s
editores garantiam que as “Préaticas Escolares” tinham como fundamento as metodologias
de ensino e apresentavam os assuntos que os professores primarios deveriam conhecer tais
como: exercicios, testes e trabalhos praticos.

Esse manual é composto por vinte e nove capitulos estruturados da seguinte
forma: inicio do tema que serd desenvolvido através de um texto explicativo; se¢do
“Problemas para estudo” e/ou “Trabalhos praticos” e por Gltimo a bibliografia do tema que
serd abordado. Em especifico, para o primeiro ano do ensino primario eram abordados 0s
seguintes conteudos: Disciplina de Expressdo; Linguagem Oral; Linguagem escrita;
Desenho; Trabalhos Manuais; Acresce para as meninas; Musica; Iniciagdo matematica,

Calculo, Formas e NogGes Comuns.



O Programa de Ensino para as Escolas Primarias do Estado de Sdo Paulo
regulamentou os Programas Minimos para os Grupos Escolares que foram publicados pela
Secretaria da Educacgéo e da Saude Publica em dezembro de 1934 pelo Diretor de Ensino
Luiz Mota Mercier. Os Programas Minimos para os Grupos Escolares estabeleciam, como
0 préprio nome sugere, 0 minimo de conhecimentos exigidos aos estudantes ao final de
cada ano escolar. Esse programa abordava os seguintes contetdos: Disciplinas de
Expressdo (leitura), Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Desenho, Trabalho Manuais,
Mdsica, Iniciacdo Matematica (Célculo), Formas e Nog¢bes Comuns. Portanto, pode-se
afirmar que os contetdos de ensino estabelecidos para o primeiro ano do ensino primario
pelo Manual de Didatica “Praticas Escolares” sdo os mesmos estipulados pelo Programa
Minimo para o Ensino Primario de S&o Paulo.

A matéria de Desenho, presente no Manual de Didatica e no Programas de
Ensino, apresentava como sugestfes criag0es de desenhos espontaneos que poderiam ser
realizados com lapis colorido ou preto. O professor sugeriria aos alunos que realizasse
desenhos das memorias de objetos do cotidiano, tais como: flores, folhas, brinquedos
infantis, frutas, etc. Ainda, seriam propostos pelo professor desenhos livres que ilustrassem
os trabalhos e historias realizados pelos alunos, por Gltimo, os alunos deveria executar
“contornos de “objetos sugeridos pelo professor ou de ornatos singelos, imitando frisos,
molduras, etc., com tornos coloridos, sementes etc.” (SAO PAULO, 1934, p.69).

Para a matéria de Trabalhos Manuais, o professor indicaria o recorte de pedacos
pequenos de papel para que fosse possivel construir arranjos decorativos. Outras atividades
propostas seriam exercicios de tecelagem; dobraduras e criacdo de chapéus de papel ou
barquinhos; recortes e colagens de silhuetas em papel; construcdes de brinquedos e objetos
relacionados com as aulas das demais disciplinas em papel cartdo; modelagens em barro ou
plastilina de frutas, flores, folhas, sélidos geométricos, dentre outros. Para as meninas,
seria proposto o estudo dos pontos de croché para que elas pudessem criar objetos Uteis
para o dia a dia, tais como cintos, golas, etc.

No que se refere & matéria de Iniciagdo Matematica, os alunos realizariam
exercicios de contagem, de 1 até 10, utilizando tornos, tabuinhas, sementes, desenhos, etc.;
de tal modo que a aprendizagem das quatro operacdes ocorresse de forma intuitiva e
ludica. Como orientacdo, era sugerido ao professor que trabalhasse a “contagem direta de

objetos ou de grupos de objetos até 20, de 1 em 1, de 2 em 2, de 3 em 3 etc. na ordem



crescente ou decrescente, elevando-se essa contagem gradualmente até 100” (D’AVILA,
1965, p. 73).

Além desses contetdos, o professor trabalharia com os alunos a leitura e escritas
dos numeros e dos usos de sinais presentes nas quatro opera¢Ges matematicas, incluindo o
sinal de igualdade e a organizagcdo mental para que pudessem efetuar célculos
matematicos. Ainda, foi proposto o estudo dos algarismos romanos até XII; conhecimento
das horas do relogio; nocéo intuitiva de metade, terco e quarto; estudo pratico de metro,
litro, quilograma e representacédo gréafica de célculos e problemas.

Formas, Ultima matéria elencada para o primeiro ano do ensino primario, seria
direcionada ao estudo dos solidos geométricos, dentre eles: esfera, cubo, cilindro e prisma.
O professor apresentaria aos alunos sugestdes de comparacdo desses solidos com objetos
do cotidiano e sugeriria a construcdo desses solidos em cartdo, barro, etc.

Para esse estudo, delimitou-se a analise do capitulo dezessete do manual “Praticas
Escolares”, o qual se refere ao Ensino de Aritmética (pagina 225 a 244). O ensino de
Aritmética compde, segundo Alberto Pimentel Filho (apud D’AVILA, 1965, p.225),
“depois do da lingua materna, o principal objetivo do ensino primério geral, ndo so por se
tratar do mais racional de todos os conhecimentos, mas ainda porque as suas aplicagdes
praticas sdo, por assim dizer, de cada momento”. Desse modo, pode-se dizer que “para que
esse ensino possa, portanto, ser eficaz, o professor nunca deve perder de vista as duas
caracteristicas apontadas, fazendo da aritmética um ensino racional e pratico” (PIMENTEL
FILHO apud D’AVILA, 1965, p.225).

Em seguida, consta nesse manual os “objetivos do ensino da aritmética”, que
apresentam os conteudos que deveriam ser ensinados na escolar elementar para as criancas,
dentre eles destaca-se: o significado dos nimeros; a natureza do nosso sistema de numeral
decimal; o significado da adicdo, subtragcdo, multiplicacdo e divisdo; a natureza e as
relacbes de certas medidas comuns para assegurar também; a habilidade de aplicar os
conhecimentos na resolucdo de problemas (D’AVILA, 1965).

O préximo topico, “A formagdo do conceito de nUimero”, apresenta as mais
diversas opinides relacionadas com problemas. Para D’Avila (1965), o que os adultos
consideravam de facil e rapida cognicao, era para as criancas uma tarefa dificil e exigia um
trabalho mental de analises e comparacdes. Segundo esse mesmo autor, alguns concebem o
conceito de apropriacdo da idéia de nimero tal como um dominio da simbologia que o

representava, enquanto outros apontavam que o conceito de nimero era formado por meio
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dos sentidos, resultado de uma experiéncia sensorial, tal como uma imagem mental. A
partir do contato com objetos, agrupando-os de acordo com suas diferencas e semelhancas
era possivel que as criancas aprendessem Aritmética.

Em relacdo ao conceito de nimero, o autor apresentou o topico “A representacao
do numero”, onde defendia que a crianca ndo iniciava a compreensdo do conceito de
nimero com a representacdo mental, mas por meio de célculos concretos, operacdes
matematicas e jogos que utilizassem objetos; uma maneira de ensinar 0s nimeros para a
escola primaria. A medida que a aprendizagem caminhasse, o professor representaria o
numero através de figuras, desenhos, bolinhas, circulos, quadrados, etc., posteriormente, 0s
algarismos seriam apresentados aos alunos para que eles pudessem identifica-los e
diferencia-los.

Outro topico presente nesse manual, chamado “As atividades preparatorias para a
aprendizagem do célculo”, apresenta que era fundamental ensinar o célculo partindo do
concreto, de tal modo que os alunos adquirissem a capacidade de identificar quantidades e
simbolos. Esses primeiros trabalhos deveriam ser organizados pelos professores, alunos e
cooperadores do ensino e desenvolvidos utilizando material pedagdgico variado e que
atraisse a atencdo dos alunos. Apds a preparacdo desse material, os alunos seriam
colocados em contato com diversos objetos, com o intuito de desenvolver, a partir da
separacdo, a aprendizagem do calculo. O ato de observar, segundo Decroly® (apud
D’AVILA, 1965, p. 226), vai além da percepcéo, pois é capaz de constituir relagdes entre
um mesmo objeto, “é procurar relagfes entre intensidades diferentes, verificar sucessdes,
relagdes espaciais e temporais; é fazer comparag6es, notar semelhancas e diferencas em
globo ou na mindcia; é finalmente estabelecer uma ponte entre 0 mundo e o pensamento”.

Os topicos seguintes “As quatro operacfes fundamentais” e “A graduacdo das
dificuldades iniciais” apresentam aos professores orientacdes de aprendizagem do célculo,
o aluno deveria fazer o primeiro contato por meio de célculos aritméticos simples e
repetitivos, assim o aluno comecaria a se familiarizar com esses calculos e adquiriria o
conhecimento aritmético. A partir dessas somas, o professor iniciaria o estudo das outras
operacdes aritméticas fundamentais. Sobre a operacdo de adicdo, o professor apresentaria

alguns exercicios com dois numeros e, posteriormente, solicitaria que o0s alunos

8 Ovide Decroly, nasceu em 1871, na Bélgica, ficou conhecido pelo estudo dos “Centros de Interesse”,
revelando que a crianga aprenderia observando, associando e expressando. Em seus estudos apontava que a
crianca deveria resolver os problemas compativeis a0 momento de suas vidas. (NASCIMENTO, 2001).
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realizassem exercicios com trés algarismos, porém os alunos s6 poderiam avancar para a
série seguinte de calculos apds a verificacdo do professor.

No proximo tépico, intitulado “A socializacdo do calculo. A aritmética dentro da
vida, para a vida”, D’Avila (1965) discutiu sobre a importancia da Aritmética no periodo
em que esse manual circulou. Os conceitos Aritméticos eram avaliados como a melhor
disciplina mental e a partir dos simbolos e relacdes, qualquer individuo conseguiria
estabelecer o sentido de como se da a realidade. E a partir dela, que seria possivel, segundo
Decroly (apud D’AVILA, 1965, p. 228), “lancar uma ponte entre 0 mundo material e o
mundo do pensamento, Além de que, ordena as coisas, que sem isso seriam dispersas e
inacessiveis a nossa compreensao”. Até entdo, ninguém havia cogitado “ensinar aritmética
pela aritmética para fazer contas e tirar provas ou para calcular puramente, sendo para com
ela dar ao estudante ‘um método de pensamento’ para viver e para resolver os problemas
do mundo” (D’AVILA, 1965, p.228).

No topico “Das fracdes” apresentam as nog¢bes que os alunos deveriam ter para o
aprendizado desse conceito. Em uma nota, constam as sugestdes para 0s professores em
relacdo a organizacdo do material para o estudo desse conceito, sendo eles: tiras de
cartolina com divisdes, figuras geométricas divididas em parte, séries de discos de
cartolina e esferas de madeira divididas em meios, tercos, quartos, quintos, etc. (D’AVILA,
1965). No manual consta a sugestdo de jogos pedagogicos para a compreensdo das fracoes,
utilizando materiais concretos como: cortes de uma cartolina com divisdes, figuras
geomeétricas representando as partes de uma fracdo, discos de cartolina e esferas de
madeira; de modo que a participacdo dos alunos nas atividades auxiliaria na compreensao
do conteudo. Para D’Avila (1965), o uso de situaces concretas e reais a acerca do ensino
das fragOes induziria o aluno na percep¢do do conceito e representacdo numérica desse
contetdo.

No topico “Assuntos para discussdo”, D’Avila (1965, p.232) expdem a
‘Psicologia do Erro’ e explica que o problema do erro é de extrema importancia para o
ensino, tal como “na leitura, como na linguagem, no calculo como no desenho, a préatica de
conferir simplesmente ao aluno uma nota objetiva, varidvel, ndo influi grandemente no
progresso do trabalho, mas atua apenas como estimulo”. E ainda, aconselha os professores
a estimular seus alunos para que reconhecessem seus erros e a partir desses erros pudessem
se aperfeicoar. Era preciso considerar o erro com carater educativo e que influenciava a

aprendizagem escolar dos alunos.
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D’Avila (1965, p.232) considerou que esses erros poderiam ser separados em
erros referentes a correcdo dos trabalhos escolares e as deficiéncias relativas a rapidez.
Quanto a correcdo dos trabalhos escolares, relacionavam-se com a maneira de corrigir 0s
trabalhos através da falta de elementos, tais como a omissdo de dados ou erros de sinais.
Porém, ao abordar a rapidez, o autor considerou que a lentiddo de um aluno ao desenvolver
seus trabalhos escolares apontaria falhas nos os calculos, fator esse que atrapalharia a
continuidade das tarefas e atividades corrigidas em sala de aula.

Em outro topico, “O problema do raciocinio”, D’ Avila (1965) evidenciou que as
criangas apresentavam dificuldades na leitura dos enunciados dos problemas e néo
conseguiam interpretd-los da maneira correta. Propds aos professores que praticassem o0s
raciocinios dos alunos e ndo os deixassem presos a respostas automaticas, sem que
houvesse a compreensdo adequada da atividade proposta. Diante dessa situagdo, o autor
sugere que o programa de ensino de Aritmética, para 0 ensino primario, deveria ser
corrigido desde o comeco, de tal forma que apresentasse primeiramente as nocbes de
numeros e resolucdo de problemas por meio de atividades que envolvesse problemas do
cotidiano do aluno, como: “pedir a crianga que invente um probleminha com frutas, com
flores, com animais; pedir a crianga que, no quadro negro, formule e ilustre um problema;
etc.” (D’AVILA, 1965, p. 233).

D’Avila (1965) selecionou alguns tipos de problemas de aritmética que poderiam
ser aplicados aos alunos: problemas praticos; problemas sem nimeros e/ou sem palavras;
problemas em série; problemas incompletos; problemas com contas ou mecanicos;
problemas de raciocinio l6gico; problemas simples e compostos. Apresentou as definicdes
dos diferentes tipos de problemas e diferentes modelos que os professores poderiam aplicar
em suas aulas. Tratou dos problemas praticos como sendo aqueles observados nas
atividades diarias referentes as questdes de economia domestica, compras em geral,
trabalho industrial, trabalho agricola, impostos, taxas, contribuicdes, dentre outros.
Importante ressaltar que os enunciados podem ser considerados um elemento essencial na
resolucdo de problemas aritméticos. D’Avila (1965) aponta que a linguagem era a base
para a interpretagdo dos enunciados, pois a resolugdo e célculos seriam aparados nesses
enunciados.

Contudo, observa-se que no manual didatico, escrito por D’Avila (1965),
evidencia a preocupacdo com a crianca e sua aprendizagem, de modo a educacgdo

proporcionasse 0 desenvolvimento do raciocinio e autonomia, aspectos presentes nos
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fundamentos da Escola Nova, que pretendia desenvolver as habilidades cognitivas dos

alunos da escola primaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como intuito investigar aspectos da apropriacdo do ideario da
Escola Nova presentes no manual de didatica “Préticas Escolares” e Programa Minimo
para o Ensino Primario de Sao Paulo.

Depreende-se da andlise desse manual, no capitulo destinado a Aritmética
observa-se alguns elementos centrais da Escola Nova, presentes nas orientages e no
desenvolvimento de atividades, quando ocorre a incorporacdo de algumas inovagdes na
resolucéo de atividades, como a psicologia dos erros, por exemplo. Dessa forma, D’Avila
(1965) reconheceu a formacdo de professores como uma fase privilegiada, momento
propicio para a reflexdo do contexto escolar, em que o professor passaria a fundamentar-se
em bases psicoldgicas para conduzir o ensino da Aritmética. Ainda, apresentou prescri¢oes
destinadas a formacgdo de professores que incorporavam novos recursos didaticos, tais
como o desenvolvimento da autonomia em atividades, resolucédo de problemas aritméticos;
apropriacOes oriundas da Escola Nova (VALDEMARIN, 2008).

Observou-se que os conteldos de ensino estabelecidos para o primeiro ano do
ensino primario pelo Manual de Didatica “Préticas Escolares” sdo os mesmos estipulados
pelo Programa Minimo para o Ensino Primario de Sdo Paulo. No programa de ensino para
0 primeiro ano do ensino primario constam instrucdes para que os conteudos matematicos
fossem relacionados com o cotidiano dos alunos, valorizando a aprendizagem intuitiva e
esponténea, respeitando a individualidade de cada aluno. Outro ponto enfatizado tanto no
manual de didatica quanto no programa de ensino € a proposta de um ensino voltado para a
experimentacdo, observacdo e criacdo, de tal maneira que as atividades desenvolvidas
fossem capazes de satisfazer as necessidades dos alunos, por meio de um ambiente vivo e
dindmico, propostas presentes nas caracteristicas da Escola Nova (VALDEMARIN, 2008).

Outro ponto a ser abordado é a valorizacdo do aluno como individuo, D’Avila
(1965) propds aos professores que aproveitassem as situacdes da vida cotidiana dos alunos
e aproveitassem de alguma forma em atividades e/ou situacdes problemas. Segundo o

mesmo autor, cada aluno possui um ritmo diferenciado, tanto em facilidades ou
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dificuldades. A sugestdo era que o professor observasse o aluno e analisasse como cada
uma se comportava em relacdo a aprendizagem da Aritmética.

Uma das principais caracteristicas do movimento escolanovista era olhar para o
aluno como o centro do processo educacional, estabeleco uma relagdo de aluno-professor,
partindo do aluno e considerando-o como a figura central da escola, como o protagonista
do processo de ensino e de aprendizagem. Contudo, pode-se dizer que no Manual de
Didatica analisado apresenta caracteristicas das propostas escolanovistas, ao preparar o
aluno para a investigacdo e a resolucdo de problemas, afinal a crianga aprende agindo,
experimentando e vivenciando.

Nesse estudo, a conformacdo das praticas foi responsavel por constituir as
proposicOes tedricas, lidas em algumas obras estrangeiras, cujos autores ja haviam
apropriado das propostas escolanovistas. Entretanto, ndo terminada as possibilidades desse
estudo e ainda outros questionamentos podem ser colocados.
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